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1. Osnovne specifi~nosti postoje}e nastavne prakse 

Nastavu filosofije i sociologije u sredwim {kolama Crne Gore izvodi 76 
profesora filosofije i(li) sociologije. Nastava je, uglavnom, stru~no za-
stupqena. Stru~ni ispit polo`ili su gotovo svi profesori (oko 95%) koji 
su u stalnom radnom odnosu.  

Uvid u planirawe, organizaciju i izvo|ewe nastave filosofije i socio-
logije obuhvata sve sredwe {kole u Crnoj Gori. Osnovne specifi~nosti u 
nastavnoj praksi ovih disciplina u najkra}em mo`emo iznijeti kroz ne-
koliko osnovnih etapa koje, u su{tini, ~ine jedinstven proces. Rije~ je o 
planirawu i pripremawu nastavnog rada, izvo|ewu nastave i vrednovawu 
znawa u~enika. 

a) Planirawe nastavnog rada i pripremawe za nastavu 

Osnovna karakteristika postoje}eg stawa u planirawu programskih sadr`aja 
filosofije i sociologije jeste redovnost u izradi godi{wih rasporeda 
gradiva i mjese~nih planova rada, a zatim usagla{enost godi{wih raspo-
reda gradiva sa sadr`ajima nastavnih programa – u najve}em broju slu~ajeva. 
Isti~emo da najve}i broj ovih planova mo`e poslu`iti kao primjer za cje-
lovito, kvalitetno i umje{no planirawe nastavnog rada. Isto se mo`e re}i 
i za ne{to mawi broj profesora koji posebnu pa`wu posve}uju pisawu pri-
prema za sve tipove ~asova, iako je najvi{e wih koji posjeduju pripreme za 
~asove obrade. 

Planovi i programi rada stru~nih aktiva uglavnom obuhvataju pra}ewe 
redovnosti planirawa i realizacije nastavnih programa i uspjeh u~enika po 
klasifikacionim periodima iako izostaje analiza ostvarenog uspjeha i od-
sustvovawa u~enika sa ~asova, obrada stru~nih tema, ogledni ~asovi, me|u-
sobne posjete ~asova i sli~no. Rijetki su primjeri planirawa i organizacije 
dodatne i dopunske nastave i vannastavnih aktivnosti u~enika.  

b) Izvo|ewe nastave 

Sa stanovi{ta izvo|ewa nastave nagla{avamo odgovoran odnos profesora 
prema realizaciji planiranih nastavnih sadr`aja, redovnost izvo|ewa na-
stave i zadovoqavaju}u uskla|enost planiranog sa realizovanim. Eviden-
cija rada na ~asovima u odjeqewskim kwigama naj~e{}e je potpuna. I ovdje 
upravo moramo zastati. Najprije zbog toga {to je nastavni ~as osnovni 
pokazateq kvaliteta nastavnog rada i utoliko {to u ovoj fazi rada do-
lazi do izra`aja su{tinska i kreativna dimenzija u odnosu na formalno-
administrativnu. Sadr`aj rada na ~asu govori o kvalitetu pripremawa 
nastavnika, o izboru i primjeni nastavnih metoda i oblika rada, na~inu 
kori{}ewa uxbenika i izvorne literature, stepenu aktivirawa u~enika i 
kvalitetu wihovog znawa. 
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Me|u ~asovima koje smo posjetili1 dominira frontalni oblik rada, a od 
nastavnih metoda usmeno izlagawe i razgovor. Rijetki su bili ~asovi na ko-
jima su primjewivane metode rada na tekstu, pisanih radova2 ili skandalon.  

Na ~asovima obrade novih nastavnih sadr`aja naj~e{}e je obezbije|ena 
adekvatna struktura nastavnog ~asa, pri ~emu dominira izlagawe nastav-
nika u glavnom dijelu ~asa, dok je u~e{}e u~enika u komunikaciji prisutno 
u wegovoj uvodnoj i zavr{noj etapi. Ovaj na~in rada svakako potvr|uje pri-
mjenu ustaqenih didakti~ko-metodi~kih zahtjeva (tradicionalne nastave) i 
omogu}uje efikasnu realizaciju prili~no obimnih programskih sadr`aja 
ovih disciplina, iako u velikoj mjeri redukuje mogu}nost nastavnika da 
tokom glavnog dijela ~asa obezbijedi verbalnu komunikaciju sa u~enicima 
i dobije povratnu informaciju o rezultatima wihove misaone aktivnosti i 
mogu}nostima usvajawa novih nastavnih sadr`aja. 

^iwenica je da u nastavi ovih disciplina na ~asovima obrade ima primje-
ra umje{nog kombinovawa nastavnih metoda (wihovih razli~itih varijanti 
i metodskih oblika) u zavisnosti od konkretnih nastavnih sadr`aja, pret-
hodnog znawa u~enika i obima wihove op{te kulture. U tom smislu apo-
strofiramo ekspresivnost u izlagawu nastavnog gradiva i wegovu primje-
renost psihofizi~kim sposobnostima u~enika, dinamizam u pristupu i ko-
relaciju programskih sadr`aja filosofije i(li) sociologije sa srodnim 
nastavnim disciplinama, kao i korelaciju u okviru programskih sadr`aja 
ovih disciplina. Me|utim, ako se ima u vidu ukupna atmosfera u odjeqewu 
evidentno je da je ovdje u najve}oj mjeri rije~ o manifestaciji aktivnosti 
nastavnika a znatno mawe o interakciji izme|u nastavnika i u~enika.  

Na ~asovima utvr|ivawa, ponavqawa, provjeravawa i sistematizacije 
nastavnih sadr`aja dominira razgovor izme|u nastavnika i u~enika (~esto 
u formi usmenog ispitivawa pojedinih u~enika)3. Izostaje, dakle, inte-
rakcija izme|u samih u~enika koju, svakako, ne mo`e nadomjestiti wihovo 
pa`qivo pra}ewe rada na ~asu, poslu{nost, strah od nedovoqne ocjene ako 
se da pogre{an odgovor ili izostane sa ~asa. Interakciju izme|u samih 
u~enika najefikasnije omogu}ava grupni oblik rada, koji je upravo vi{e 

______________________________________   

1  U toku stru~no-pedago{kog (odnosno inspekcijskog) nadzora u rad profesora 
filosofije i sociologije u posqedwih 6 {kolskih godina posje}ena su 594 na-
stavna ~asa od kojih je najvi{e bilo ~asova obrade novih nastavnih sadr`aja (64%), 
potom slijede ~asovi utvr|ivawa, ponavqawa i sistematizacije (15%), provje-
ravawa i ocjewivawa (12%) i, na kraju, kombinovani ~asovi (9%). 

2  Poznato je da nedovoqna opremqenost {kolskih biblioteka bitno uti~e na mo-
gu}nost upoznavawa u~enika sa izvornom literaturom, a samim tim i na primjenu 
tekst-metode i metode pisanih radova. Me|utim, i pored toga, treba imati u vidu 
da je upravo izvorna literatura nezamjenqiva u nastavi ovih disciplina i da, 
pored uxbenika, grafofolija i teza na tabli, predstavqa osnovno nastavno 
sredstvo. 

3  Uva`avaju}i napore koje profesori u stru~nim {kolama ula`u da bi izlagawe 
i realizaciju nastavnih sadr`aja {to vi{e pribli`ili mogu}nostima razumi-
jevawa u~enika, te{ko mo`emo prihvatiti razloge za kori{}ewe biqe`aka sa 
~asa kao jedinog izvora znawa. Iako se broj ovih izuzetaka smawuje, smatramo da 
nijedan nema opravdawa. U prilog ovoj tvrdwi navodimo tako|e primjer stru~-
nih {kola u kojima je to nedopustivo, bilo da je rije~ o diktirawu ili o pri-
hvatawu izjava u~enika da ne mogu nabaviti uxbenike. 
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izuzetak ili mogu}nost nego izraz realnog stawa. Kad je u pitawu indivi-
dualni oblik rada, mo`e se re}i da je ovaj vid aktivnosti ~esto u funkciji 
efikasnijeg provjeravawa i ocjewivawa u~enika na kraju pojedinih klasi-
fikacionih perioda. 

c) Vrednovawe u~eni~kog rada 

Vrednovawe u~eni~kog rada naj~e{}e se ostvaruje usmenim provjeravawem 
stepena usvojenosti nastavnih sadr`aja, dok su razli~iti oblici pisme-
nog provjeravawa znawa u~enika, primjena nizova zadataka objektivnog tipa4 
i testova znawa mawe zastupqeni. Ovdje su vrijedni pa`we i odgovori pro-
fesora filosofije i sociologije prilikom anketirawa koje je izvr{eno 
septembra pro{le {kolske godine. Skoro 60% anketiranih profesora 
usmeno ispitivawe u~enika primjewuje kao jedini oblik provjere znawa, u 
32% slu~ajeva se ovaj vid provjere znawa primjewuje uz dopunu sa pismenim 
provjeravawem, a u 10% slu~ajeva sa povremenom primjenom testova znawa. 
Svestrano i objektivno vrednovawe u~eni~kog rada, koje je znatno {ire i 
obuhvatnije od ispitivawa, zahtijeva dodatno anga`ovawe nastavnika samim 
tim {to podrazumijeva raznovrsne oblike provjeravawa i ocjewivawa, in-
dividualizovan pristup u~enicima i cjelovito sagledavawe wihovog ukupnog 
rada i rezultata koje ostvaruju.  

Od ~asova utvr|ivawa, ponavqawa, provjeravawa i sistematizacije ko-
jima smo prisustvovali najmawe je bilo onih na kojima su nastavnici ocije-
nili u~enike. Sa ocjewivawem u~enika naj~e{}e se kasni na kraju I klasi-
fikacionog perioda, {to uglavnom nastaje kao posqedica usporenog star-
ta na po~etku {kolske godine (misli se u prvom redu na maturske ekskurzije 
u~enika zavr{nih razreda u septembru i wihovu opu{tenost i nezaintere-
sovanost za {kolske aktivnosti prije i poslije same ekskurzije). Pored toga 
izostaje dosqedna primjena osnovnih pravila vrednovawa (kontinuiranost, 
svestranost, ekonomi~nost, individualizacija...) koja ne smatramo sredstvima 
za disciplinovawe nastavnika, ve} podsje}amo da je wihovo uva`avawe i 
primjena na svim nastavnim ~asovima u funkciji efikasnijeg vrednovawa 
u~eni~kog rada ocjewivawem. Interne sveske za ocjewivawe ne mogu biti 
opravdawe za ka{wewe u ocjewivawu i neredovno upisivawe ocjena u odje-
qewskim kwigama.  

Najve}i broj u~enika zna svoje ocjene, {to govori u prilog javnosti ocje-
wivawa, iako su opet rijetki primjeri da se uz broj~ano upisivawe ocjene 
ista obrazlo`i i prokomentari{e {to bi rezultovalo ve}om objektivno{}u 
ocjewivawa, ve}im uzajamnim uva`avawem izme|u nastavnika i u~enika i 
razvijawem samokriti~nosti i sposobnosti samoocjewivawa kod u~enika. 

______________________________________   

4  Rezultati dobijeni provjerom znawa u~enika primjenom zadataka objektivnog 
tipa (uslovno testova) koja je povremeno vr{ena u prethodnih 6 godina (kojom je 
obuhva}eno oko 1200 u~enika) omogu}uju pouzdanije izvo|ewe osnovnih speci-
fi~nosti koje se odnose na uspjeh u~enika (koji smo posmatrali kroz visinu 
sredwe ocjene i procenat prelaznosti koji su u~enici ostvarili u odjeqewskim 
kwigama i na testu, a posebno sagledavawem uspje{nosti – ostvarene na testu). 
Pored osnovne diferencije u kvalitetu znawa izme|u u~enika gimnazija i 
stru~nih {kola, podaci pokazuju da je najboqi uspjeh ostvaren maja 1997. godine, 
kada je vr{ena provjera znawa iz logike u gimnazijskim odjeqewima. 
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Ocjewivawe je istovremeno i najte`i i dnevni zadatak svakog nastavnika 
koji je potencijalno ostvarqiv na svim nastavnim ~asovima, bilo da je rije~ 
o ~asovima usvajawa novih znawa ili o ~asovima utvr|ivawa usvojenih znawa.  
 

2. Tradicionalna i aktivna {kola 

a) Jedno preispitivawe 

Mo`emo li sa aspekta postoje}e nastavne prakse i rezultata ukupnog na-
stavnog rada (bilo da je rije~ o efikasnosti u realizaciji sadr`aja nastav-
nih programa, o ulozi nastavnika i u~enika, ili o realnim uslovima rada) 
osnovano iznijeti dilemu o potrebi unapre|ivawa postoje}ih oblika i me-
toda nastavnog rada? Koliko je potrebno da se bavimo (ili koliko se zaista 
bavimo) pitawem inovacija i kriti~kog preispitivawa vlastitog u~inka 
na tom planu? Koliko su do sada na{u misao isprovocirale informacije o 
obnovi ideja i prakti~noj implementaciji koncepcije aktivne {kole u na-
{em obrazovnom sistemu?5 Koliko nas same razmi{qawe o primjeni ovih 
oblika rada asocira na ne{to strano i nepoznato, a koliko kroz osnovnu 
identifikaciju sadr`aja ovog na~ina rada prepoznajemo i sopstvene za-
htjeve, nastojawa ili aktivnosti? 

Kakve su, dakle, mogu}nosti za primjenu metoda aktivne nastave/u~ewa u 
postoje}oj nastavnoj praksi sa aspekta na{eg vlastitog iskustva? Da li je 
rije~ samo o zahtjevima koji su u funkciji poboq{awa kvaliteta ukupnog 
nastavnog rada ili o realnoj mogu}nosti? Koliko je istovremeno rije~ o 
realnom stawu, ako se ima u vidu mikro-plan ili eksperimentalni i ogle-
dni nastavni ~as? Kakve su mogu}nosti da se osnovano razmi{qa o ovom na-
~inu rada i na makro-planu, odnosno o realizaciji ve}ine programskih 
sadr`aja? Da li u kontekstu unapre|ivawa postoje}ih nastavnih metoda i 
oblika rada insistirati na wihovoj metodi~koj odre|enosti uz preferirawe 
kriterijuma klasifikacije i strogo po{tovawe ustaqenih pravila i prin-
cipa ili se uz jedan fleksibilniji izbor i wihovu primjenu opredijeliti 
za organizaciju ~asa koja }e omogu}iti i podsta}i aktivnost u~enika u 
procesu saznawa (u~ewa)? Da li je svrsishodnije ispo{tovati sve zahtjeve 
ustaqenog didakti~kog formalizma i koncepciju jednoobraznosti nastavnog 
~asa (po unaprijed utvr|enom {ablonu) ili obezbijediti interakciju 
nastavnika i u~enika, na jednoj, i izme|u samih u~enika – na drugoj strani? 

b) Tradicionalna i aktivna {kola – osnovne karakteristike 

Poznato je da je na{ {kolski sistem obrazovawa u najve}oj mjeri usmjeren 
na realizaciju programskih sadr`aja pojedinih nastavnih predmeta uz pre-
ferirawe obrazovne dimenzije nastavnog rada. Dominira koncepcija tra-
dicionalne {kole ~ije su osnovne karakteristike: unaprijed definisan 
______________________________________   

5  Ve} drugu {kolsku godinu u Srbiji i Crnoj Gori je u toku stvarawe mre`e od 20 
{kola koje slu`e kao regionalni centri za razvijawe i promociju ideja i prakse 
aktivne {kole/u~ewa. U tim {kolama (eksperimentalnim centrima) nastavnici 
koji su pro{li edukativne seminare primjewuju aktivne metode u realizaciji 
redovnog nastavnog programa. Rije~ je, dakle, o Projektu Aktivno u~ewe (pod 
rukovodstvom prof. Ivana Ivi}a sa Instituta za psihologiju u Beogradu) ~iji 
je ciq da se uti~e na promjenu postoje}ih oblika u~ewa u pravcu wihovog ople-
mewivawa odre|enim postupcima, procedurama i na~inima rada koji }e pod-
sticati intelektualno aktivirawe u~enika i preferirati ulogu u~enika kao 
aktivnog subjekta nastavnog procesa (na svim nastavnim ~asovima). 
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nastavni plan, centralno utvr|eni programi (i mala mogu}nost odstupawa 
od wih), ciq nastave je usvajawe programa (odn. sticawe znawa iz pojedinih 
{kolskih predmeta), razredno-~asovni sistem, dominira uloga nastavnika 
kao predava~a i ocjewiva~a, osnovna nastavna metoda je predavawe, dominira 
frontalni oblik rada, uloga u~enika se svodi na slu{awe i zapam}ivawe 
obaveznog gradiva, ocjewivawe se sastoji u provjeravawu stepena usvojeno-
sti programa, motivacija za u~ewe je vi{e spoqa{wa i sl. 

Apostrofirawem obrazovne dimenzije zapostavqaju se vaspitna dimen-
zija nastavnog rada i slobodne aktivnosti koje su od posebnog zna~aja za 
razvoj li~nosti u~enika i wihovu socijalnu integraciju. Ne posve}uje se 
dovoqno pa`we pitawu stru~nog usavr{avawa nastavnih kadrova u po-
gledu kori{}ewa modernijih oblika nastavnog rada. Izostaje evaluacija 
sistema, {kole i nastavnog rada, marginalizuje se analiza stepena i vrste 
aktivnosti u~enika u toku u~ewa, tj. wihova participacija u razli~i-
tim oblicima rada.6 

Aktivna {kola (nastava/u~ewe) je u prvom redu usmjerena na u~enika 
koji se posmatra kao cjelovita li~nost i kao aktivan subjekt nastavnog 
procesa. Osnovne karakteristike aktivne {kole su sqede}e: nastavni pla-
novi i programi nijesu centralno utvr|eni, ve} fleksibilni i orijentaci-
oni (uz mogu}nost prilago|avawa interesima u~enika i povezivawa sadr`aja 
razli~itih predmeta), sticawe znawa se povezuje sa iskustvom samih u~eni-
ka, motivacija za u~ewe je unutra{wa, dominantne su aktivne metode – 
osnovna metoda nastave jeste pro{irivawe mogu}nosti za sticawe li~-
nog iskustva, ciq aktivne {kole je razvijawe li~nosti i individualno-
sti svakog u~enika, a ne samo usvajawe znawa nekog unaprijed fiksiranog 
nastavnog programa. Nastavnik je organizator nastave sa nagla{enom moti-
vacionom ulogom, ulogom partnera u afektivnoj interakciji i regulatora 
socijalnih odnosa u razredu kao grupi. Ocjewuje se napredak u razvoju u~e-
nika u pore|ewu sa (wegovim) po~etnim stawem, motivisanost i zainte-
resovanost za rad i aktivnosti.7 

^iwenica da tradicionalna i aktivna {kola realno ne postoje u ovako 
~istom vidu – kako su prezentovane kroz wihove osnovne karakteristike – 
ne umawuje potrebu da se i na ovaj na~in podsticajno uti~e na preispitiva-
we stawa duha postoje}e {kole i nastavne prakse. Konstruktivno je upravo 
to {to nas promi{qawe na ovaj na~in prije upu}uje na prepoznavawe pro-
`imawa postoje}e nastavne prakse sa onom koja je p o` eq n a  sa aspekta 
zahtjeva aktivne nastave. 

Misaono aktivirawe u~enika i kreativna komunikacija na ~asu sasvim 
izvjesno mogu postojati (ili postoje) nezavisno od toga da li se nastavnik 
primarno bavi zahtjevima i osnovnim premisama aktivne {kole. Podsti-
cawe razumijevawa u procesu usvajawa znawa, a ne samo reprodukcije 
nastavnih sadr`aja i poznavawa ~iwenica od strane u~enika, ~esto je pra-

______________________________________   

6  Problemi ote`ane socijalizacije u~enika u uslovima dru{tvene krize ispoqa-
vaju se u socijalnoj patologiji mladih (upotreba alkohola i droge), ustaqen je 
problem odsustvovawa sa ~asova, slabog {kolskog uspjeha i nedovoqne motiva-
cije za rad. 

7  Navedeno prema: Ivan Ivi} i saradnici: Aktivno u~ewe, Institut za psiholo-
giju, Beograd, 1997, str. 11. 
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vilo i za jedan broj nastavnika koji nijesu prisustvovali edukativnim se-
minarima za ovaj novi vid nastavnih aktivnosti. Individualizovan pri-
stup pojedinim u~enicima i wihovo osposobqavawe za intelektualno osamo-
staqivawe i korelaciju nastavnih sadr`aja srodnih disciplina mo`e biti 
veoma uspje{no i u postoje}oj nastavnoj praksi. 

Ako se ima u vidu priroda programskih sadr`aja filosofije i sociolo-
gije nije te{ko konstatovati da jedinstvo obrazovne i vaspitne dimenzije u 
nastavi ovih disciplina ima naro~it zna~aj jer je dola`ewe do saznawa koje 
se nalazi u osnovi filosofije i sociologije povezano sa `ivotnim i du-
hovnim iskustvom u~enika i istovremeno je u funkciji razvoja wihove 
li~nosti. 

Polaze}i od ovih konstatacija koje smatramo relevantnim za ukazivawe 
na realnu mogu}nost i zna~aj primjene ideja aktivne nastave u filosofiji 
i sociologiji nijesmo imali namjeru da minimizujemo nu`nost dodatnog 
anga`ovawa nastavnika koje je neophodno u realizaciji programskih sadr-
`aja, ve} da podsjetimo na one aktivnosti ~ije prisustvo olak{ava pri-
hvatawe inovacija. Ovaj hod ka novom bi}e svrsishodniji ukoliko wegove 
elemente prepoznamo u postoje}oj nastavnoj praksi, a potom uz odre|ene 
instrukcije i sugestije u procesu edukacije oplemenimo i inoviramo dosa-
da{wi na~in rada. U tom smislu oboga}ivawu postoje}e nastavne prakse sa 
aspekta inovacija mora prethoditi informisawe i upoznavawe sa odre|e-
nim didakti~ko-metodi~kim zahtjevima koji su u funkciji prakti~ne pri-
mjene principa aktivnog u~ewa, dodatno anga`ovawe nastavnika u pripre-
mawu za nastavu, razmjena iskustava u {koli i izme|u razli~itih {kola o 
efektima primjene novih oblika i metoda rada, pra}ewe i evaluacija pro-
cesa implementacije i wenih ukupnih rezultata.  

c) U~ewe u funkciji razvitka 

Vrednost {kolskog vaspitawa zavisi od toga u 
kojoj meri stvara `equ za neprestanim razvojem i 
pru`a sredstva za wegovo ostvarewe. 

X. Djui: Vaspitawe i demokratija 

Poznavawe odre|enih postupaka, procedura, oblika i metoda nastavnog 
rada omogu}uje nastavniku da fleksibilnijim pristupom u organizaciji 
~asa podsti~e intelektualnu radoznalost u~enika, wihovu misaonu aktiv-
nost u procesu sticawa znawa i razvoj individualnosti. I pored toga (ili 
upravo zbog toga) {to je teorijski okvir koji se odnosi na uloge i aktiv-
nosti nastavnika i u~enika u nastavnom procesu neiscrpan ~esto se gubi 
diferencija izme|u po`eqnog i stvarnog, izme|u onoga {to treba da bude 
i na~ina kako se to mo`e ostvariti.  

Rije~ je, dakle, o tome da u~enici ne u~e gotova znawa, ve} kako se dolazi 
do saznawa. Umjesto uloge pasivnih slu{alaca i primalaca informacija 
koje treba upamtiti u~enici na ovaj na~in u~e misliti. A u~ewe je, sjetimo 
se Vigotskog, samo onda dobro kada prethodi razvitku. Znawe koje je ste~eno 
naporom vlastite misli i koje je povezano sa iskustvom i ranije usvojenim 
sadr`ajima postaje sastavni dio intelektualnog bi}a u~enika. Ono je kvali-
tetnije i trajnije. Trajnost ste~enih znawa i umije}a u velikoj mjeri zavisi 
od na~ina wihovog sticawa. Ono {to se u~ilo aktivno, s razumijevawem i 
sa punom zainteresovano{}u du`e }e se zadr`ati od onoga {to je u~eno 
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pasivno, bez dovoqno razumijevawa i bez dovoqno motivacije. [openhauer 
je pisao da se ”pore|ivawem i diskutirawem o onome {to su drugi kazali 
ne}e nikada pro{iriti ni na{e znawe ni na{e spoznaje, jer je to uvijek 
samo sli~no tome kao kad se voda iz jedne posude prelijeva u drugu. Spoznaja 
i znawe mo`e se obogatiti samo vlastitim razmatrawem samih stvari, jer 
je samo ono uvijek pripravni `ivi izvor koji je uvijek pri ruci”8. Spenser, 
na primjer, nagla{ava da su ”`ivi i potpuni utisci od najve}e va`nosti. 
Od trule se gra|e ne mo`e podi}i nikakva ~vrsta zgrada pa ni umna.”9 

Informisanost u~enika o nastavnim sadr`ajima samo je pretpostavka za 
samostalno rasu|ivawe i oblikovawe vrijednosnih stavova. I utoliko je 
zadatak nastavnika da osposobi u~enike za samostalno u~ewe, za {to efi-
kasnije kori{}ewe uxbenika i izvorne literature, da ih upu}uje na samo-
stalnu obradu izvornih tekstova (wihovo razumijevawe, tuma~ewe, otkri-
vawe problemskog u toku ~itawa). U~ewe putem rje{avawa problema jedno 
je od posebnih sredstava u vaspitawu stvarala~kog mi{qewa u~enika. Rije~ 
je, izme|u ostalog, o dovo|ewu u pitawe ne samo onoga {to otkrivamo ili 
defini{emo, ve} i onoga {to smatramo otkrivenim ili op{teprihva}enim 
odgovorom. Uvo|ewem u razmi{qawe o problemu u~enik se uvodi u samu 
su{tinu, umjesto da se zadr`ava na ~iwenicama, istorijskim i biograf-
skim podacima i sl. Treba imati u vidu unutra{wu koherentnost problema 
(izvo|ewe ~iwenica logi~kim postupkom) kao i wegovu istorijsku dimen-
ziju. Rije~ je, dakle, o jedinstvu problemskog i istorijskog pristupa i wi-
hovom preferirawu u zavisnosti od konkretnih sadr`aja. 

U sintezi razmatrawa uloge mi{qewa u vaspitawu Djui pi{e: ”Na-
stavni procesi se objediwuju u onoj mjeri u kojoj se usredsre|uju na to da 
stvore dobre navike mi{qewa. Dok, ne gre{e}i, mo`emo da govorimo o me-
todu mi{qewa, va`no je re}i da je mi{qewe metod vaspitnog iskustva 
(drugim rije~ima metod razumnog u~ewa, odnosno metod razumnog sticawa 
iskustva, prim S. G.). Su{tina metoda je prema tome istovetna sa su{tinom 
mi{qewa. To je, kao prvo, da u~enik ima istinsku situaciju iskustva – da 
postoji neprekidna delatnost koja ga zanima radi we same; drugo, da se unu-
tar ove situacije razvija stvarni problem kao podsticaj mi{qewu; tre}e, 
da u~enik poseduje odre|eno ~iweni~ko znawe i vr{i potrebna opa`awa 
kako bi re{io problem; ~etvrto, da postane svestan sugerisanih re{ewa do 
kojih }e on odgovorno i postupno do}i na pravi na~in; peto, da ima mo-
gu}nosti i prilike da svoje ideje proveri primewuju}i ih, da rasvetli 
wihovo zna~ewe i samostalno otkrije wihovu vrednost.”10 

Sve navedene aktivnosti pretpostavqaju produkciju nastavne prakse11 
kao jedinstvenog procesa u~ewa i pou~avawa, a samim tim i ostvarivawe 
______________________________________   

  8  A. [openhauer: O filozofiji i wenoj metodi, objavqeno u filosofskoj hre-
stomatiji Novija filozofija Zapada (urednik Vladimir Filipovi}), Nakladni 
zavod Matice hrvatske, Zagreb, 1979, str. 165. i 166. 

  9  H. Spenser: O vaspitawu (umnom, moralnom, telesnom), S. B. Cvijanovi}, Beo-
grad, 1921, str. 68. 

10  X. Djuj: Vaspitawe i demokratija, Obod, Cetiwe, bez godine izdawa (New York 
1966) I izdawe 1916, str. 116. 

11  Djui je tako|e pisao da se ” jedini neposredan put trajnom poboq{awu nastavnih 
metoda i u~ewa sastoji u usredsre|ivawu na uslove koji zahtevaju, unapre|uju i 
proveravaju mi{qewe. Mi{qewe jeste metod razumnog u~ewa, u~ewa koje se slu`i 
duhom i nagra|uje ga” . X. Djuj: Vaspitawe i demokratija (cit. izd.), str. 109. 
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duha aktivne {kole gdje se uloge i aktivnosti nastavnika i u~enika pro-
`imaju. Oblikovawe aktivnosti u~enika u nastavnom procesu zasniva se, u 
prvom redu, na interakciji nastave i u~ewa. Interaktivni oblici u~ewa 
efikasno se mogu realizovati radioni~arskim oblikom rada koji omogu}uje 
neposrednu razmjenu me|u u~enicima. Ovaj oblik rada omogu}uje jedinstvo 
individualizacije nastavnog rada i socijalizacije u~enika. Podrazumijeva 
se mogu}nost slobodnog izno{ewa vlastitih stavova, razvoj individual-
nosti i kreativnost, neposredna saradwa me|u u~enicima, oboga}ivawe i 
pro{irivawe procesa saznavawa. Na ovaj na~in se ja~a motivacija za rad, 
podsti~e takmi~arski duh me|u u~enicima, wihovo intelektualno osamo-
staqivawe i interesovawe za ukupne nastavne aktivnosti.  

d) Mogu}nosti aktivirawa u~enika u nastavi 

Primjena metoda aktivnog u~ewa u nastavi upravo omogu}uje da prethodno 
iznesene teorijske stavove prepoznamo u duhu nastavnog rada, odnosno u kre-
ativnoj komunikaciji izme|u nastavnika i u~enika. Nave{}emo neke po-
stupke12 koji se u redovnoj nastavi koriste (ili se mogu koristiti) kod: (a) 
utvr|ivawa predznawa, (b) izlagawa novog gradiva i    (v) utvr|ivawa gra-
diva i provjeravawa u~eni~kih znawa. 

(a) Utvr|ivawem u~eni~kih predznawa (prethodnih znawa) neophodno    je    
utvrditi znawa koja u~enici imaju da bi novo gradivo bilo logi~an nasta-
vak postoje}ih (znawa). Rije~ je, dakle, o utvr|ivawu nivoa ~iwenica kojim 
u~enici raspola`u, potom o utvr|ivawu usvojenosti pojmova i vladawa od-
re|enom terminologijom. Od u~enika treba izvu}i {to ve}i broj razli~i-
tosti koje mogu da osvijetle razne aspekte posmatranog fenomena i olak{a-
ju proces usvajawa novog gradiva. Postoje}a znawa i iskustva treba po-
vezivati u smislenu cjelinu sa novim znawima, poznate podatke i pojmove 
stavqati u nove odnose i sl.  

(b) Izlagawe novog gradiva mo`e biti efikasno ukoliko se nastavna 
jedinica problematizuje identifikovawem jednog ili vi{e problemskih 
pitawa. U zavisnosti od obima informacija, prethodnog znawa i iskustva 
u~enika nastavnik mo`e na razli~ite na~ine anga`ovati u~enike u rje{a-
vawu problema. Ukoliko su nastavni sadr`aji potpuno novi13 i u~enici ne-
maju potrebno znawe za samostalno rje{avawe problema aktivnost nastav-
nika je nagla{ena u svim fazama ~asa. On sam demonstrira problemsku si-
tuaciju, formuli{e problem, iznosi u~enicima svoja razmi{qawa, postavqa 

______________________________________   

12  Redoslijed    postupaka aktivirawa u~enika u nastavi koji slijedi preuzet je iz 
istog naslova koji se nalazi u ve} pomenutom priru~niku. I. Ivi} i saradnici: 
Aktivno u~ewe (cit. izd.) str. 47-52. Treba imati u vidu da ovaj pregled nije ni 
iscrpan ni kona~an, samim tim {to ni jedna procedura ne garantuje dobar re-
zultat, ve} sve wih zajedno (ili u pojedinostima) treba shvatiti kao podsticaj-
no sredstvo za nastavnika u dizajnirawu (koncipirawu) nastavnog ~asa i orga-
nizaciji nastavnog rada. 

13  Ukoliko su u~enici prethodno usvojili odre|ene nastavne sadr`aje wihova ak-
tivnost i samostalnost u rje{avawu problema mo`e biti fleksibilna u zavis-
nosti od toga da li je rije~ o problemskom dijalogu (kada nastavnik formuli{e 
problem, a do rje{ewa se dolazi kroz dijalog nastavnik-u~enik i u~enik-u~e-
nik) ili o samostalnom rje{avawu problema od strane u~enika koje je podstak-
nuto nastavnikovim stvarawem problemske situacije. 
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mogu}e hipoteze, verifikuje i procjewuje adekvatnost mogu}ih rje{ewa. 
Pored uva`avawa iskustva i prethodnih znawa u~enika nastavnik tako|e 
mora imati u vidu oprez da gdje god je mogu}e ne daje gotova i kona~na rje-
{ewa, ve} da u poku{ajima da se rije{i neki problem uka`e na wegovu kom-
pleksnost, osnovne specifi~nosti, istorijsku dimenziju, otvorenost, mogu}e 
dileme, sumwe, interpretacije, pretpostavke i eventualna ishodi{ta raz-
li~itih pristupa. Povezivawe gradiva (korelacija) omogu}uje holisti~ki 
(cjelovit) pristup nastavnim sadr`ajima, bilo da je rije~ o horizontal-
noj14 ili vertikalnoj korelaciji15 ili o povezivawu gradiva razli~itih 
nastavnih predmeta. 

Da bi se omogu}ilo postupno izgra|ivawe pojmova, pravila i principa 
u~enike treba misaono aktivirati, obja{wavati im nepoznate rije~i i one 
za koje se pretpostavqa da su poznate a u su{tini mogu biti izvor nerazu-
mijevawa gradiva i samo verbalnog usvajawa znawa. 

(v) Utvr|ivawe gradiva i provjeravawe u~eni~kih znawa mo`e se organi-
zovati na razli~ite na~ine. Po`eqno je kori{}ewe razli~itih formi 
ispitivawa. Pored ponavqawa lekcije vlastitim rije~ima, u~enike treba 
uputiti da samostalno formuli{u pitawa, kao i na~in provjere usvojenosti 
gradiva. U tom pravcu postoji vi{e mogu}nosti i na~ina aktivirawa u~enika 
od kojih za nastavu filosofije i sociologije izdvajamo sqede}e: 

• dizajnirawe pregleda gradiva od strane u~enika 
• analiza pogre{nih odgovora  
• detaqno poznavawe rezultata u~ewa (fidbek) 
• igrawe uloga (decentracija) 
• slobodno birawe aktivnosti, izlagawe novih ideja i izno{ewe predloga  
• u~estvovawe u procjeni rezultata vlastite aktivnosti i aktivnosti 

drugih u~enika, razvijawe sposobnosti samoocjewivawa i sl. 
Treba imati u vidu da u svim ovim aktivnostima dolazi do izra`aja ko-

ordiniraju}a i usmjeravaju}a uloga nastavnika. Upu}ivawe u~enika na slo-
bodno izra`avawe vlastitih misli i uva`avawe druga~ijeg mi{qewa 
podrazumijeva zahtjev za pa`wom i slu{awem drugog. Bri`qivo pra}ewe i 
uva`avawe onoga ko upravo govori omogu}ava da se u~enici me|usobno do-
bro razumiju. Istovremeno, slu{awe drugog podsti~e ostale u~enike da i 
sami iznesu vlastito zapa`awe i vi|ewe nekog problema. Ovdje je u su{ti-
ni rije~ o preferirawu interaktivnog oblika u~ewa i, po mogu}nosti, 
aktivnog u~e{}a svakog u~enika. Nastavnik podsti~e razumijevawe, me|u-
sobno uva`avawe i {irewe saradwe me|u u~enicima. Upu}uje ih na vje`be 
slu{awa, pisawe rezimea, pregleda, kao i na izvore znawa van {kolskih 
predavawa i uxbenika. 

Od posebnog zna~aja su zajedni~ke aktivnosti nastavnika i u~enika bi-
lo da je rije~ o utvr|ivawu, provjeravawu ili sistematizaciji nastavnih 
sadr`aja. Objediwavawe zajedni~kih zakqu~aka koji su nastali kao rezultat 
kreativne komunikacije izme|u samih u~enika i izme|u u~enika i nastavnika, 
preferirawe bitnog, analiza pogre{nih odgovora i razvijawe sposobnosti 
______________________________________   

14  Horizontalna korelacija se sastoji u povezivawu gradiva u okviru programskih 
sadr`aja istog predmeta. 

15  O vertikalnoj korelaciji je rije~ kad se povezuje gradivo sa sadr`ajima iz is-
tog predmeta, ali iz razli~itih razreda. 
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samoocjewivawa kod u~enika ujedno je i najefikasnije i najekonomi~nije 
provjeravawe stepena i kvaliteta usvojenog znawa. Analiza izvedenog rje-
{ewa, na primjer, omogu}uje nastavniku da stekne uvid u kojoj su mjeri u~e-
nici razumjeli ranije nau~eno i uspjeli da ga pove`u ili dovedu u odnos sa 
novim sadr`ajima, koliko su uspjeli u poku{aju da sadr`aje izvorne lite-
rature (i drugih pisanih izvora informacija) i bitne probleme u~ine za 
sebe prisutnim. 

Uspjeh u primjeni svih navedenih postupaka zavisi kako od naviknutosti 
u~enika na ovaj na~in rada i primjerenosti organizacije nastave wihovom 
interesovawu, tako i od dizajnirawa nastavnog ~asa koje je u domenu nad-
le`nosti samog nastavnika bilo da je rije~ o izboru vrste i sadr`aja aktiv-
nosti ili o wegovoj stru~noj i metodi~koj osposobqenosti16 i samoini-
cijativnoj potrebi za usavr{avawem i prihvatawem inovacija – {to 
podrazumijeva wihovu prakti~nu primjenu i evaluaciju rezultata ukupnih 
aktivnosti. Na kraju, isti~emo i zna~aj uslova rada u kojima se aktivno 
u~ewe/nastava17 ostvaruje jer ”primjena odre|enog tipa zadatka, metoda ili 
sadr`aja, sama po sebi ne garantuje aktivnog u~enika, ve} se moraju vrlo 
precizno odrediti uslovi pod kojima taj odre|eni tip zadatka, metod ili 
sadr`aj mogu biti aktiviraju}i” .18  

e) Metode nastave/u~ewa 

U osnovi izlagawa osnovnih metoda nastave/u~ewa nalazi se wihov pregled 
kako je iznesen u ve} pomenutom priru~niku Aktivno u~ewe. Umjesto teo-
rijske problematizacije diferencije izme|u oblika i metoda nastavnog 
rada, ovdje se apostrofira pitawe aktivnosti u~enika u procesu u~ewa, 
odnosno kako organizovati rad {kole da u~enik u woj bude u najve}oj mjeri 
aktivan. Pojam aktivnosti u~enika razra|uje se u svijetlu pija`eovskog 
pojma aktivne konstrukcije znawa i vigotskijanskog pojma zajedni~ke ak-
tivnosti, tj. konstrukcije znawa u~enika i odraslog u okviru asime-
tri~ne interakcije u {koli. 

Novo definisawe aktivnosti u~enika u procesu u~ewa zasniva se na 
sqede}im komponentama: 

• osnovne aktivnosti su unutra{we (mentalne),    
• ove aktivnosti su raznovrsne (od smislenog receptivnog u~ewa do u~e-

wa rje{avawem problema i divergentnog u~ewa) i    

• aktivnosti    u~ewa su specifi~ne za odre|enu oblast znawa (zavisno od 
prirode i vrste znawa u~enik razvija specifi~ne oblike aktivnosti).    

______________________________________   

16  Program (trodnevnih) seminara za usavr{avawe nastavnika u okviru projekta 
Aktivno u~ewe obuhvata: diskusiju o tradicionalnoj i aktivnoj {koli, o ulo-
gama nastavnika, o statusu i prirodi aktivnosti djeteta/u~enika u procesu 
u~ewa, upoznavawe sa aktivnim metodama nastave/u~ewa, raspravu o obrazov-
nim ciqevima, u~e{}e u edukativnim radionicama, izradu projekta za prak-
ti~nu primjenu ideja aktivnog u~ewa. Seminari su, tako|e, prakti~an model 
ovakve nastave i upravo se zasnivaju na idejama aktivnog i kooperativnog u~ewa. 

17  Izraz nastava/u~ewe iskazuje interaktivnu prirodu procesa {kolskog u~ewa 
gdje prepoznajemo specifi~nost uloga i aktivnosti nastavnika (kroz izraz 
nastava) i u~enika (kroz izraz u~ewe). 

18  I. Ivi} i saradnici: Aktivno u~ewe (cit. izd.), str. 60. 
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Klasifikacija oblika nastave/u~ewa19 ovdje je izvedena tako {to su 
definisane neke osnovne odlike po kojima se nastava/u~ewe mo`e razliko-
vati:  

(a) Smisleno naspram mehani~kog u~ewa; 
(b) Prakti~no naspram verbalnog u~ewa; 
(v) U~ewe putem otkri}a i rje{avawem problema naspram receptivnog; 
(g) Divergentno naspram konvergentnog; 
(d) Interaktivno naspram transmisivnog u~ewa (rad u malim grupama 

naspram frontalnog oblika rada); 
(|) Oblici u~ewa s obzirom na stepen i vrstu pomagala koja se koriste 

(oblici u~ewa koji se oslawaju na razli~ita pomagala naspram obli-
ka u~ewa bez pomagala). 

Navedena klasifikacija (na osnovu pet razli~itih dimenzija) ne zna~i 
da u {kolskoj praksi postoje ~iste varijante oblika nastave/u~ewa, po{to 
je naj~e{}e rije~ o wihovim prelaznim oblicima.  

(a) Smisleno naspram mehani~kog (doslovnog) u~ewa je su{tinska dimen-
zija za razlikovawe raznih oblika u~ewa/nastave. 

Smisleno receptivno verbalno u~ewe je naj~e{}i i najneophodniji oblik 
u~ewa u redovnim {kolama. Ukoliko su zadovoqene odre|ene pretpostavke 
u organizaciji nastave (utvr|ivawe prethodnih znawa u~enika, upotreba 
motivacionih sredstava, interakcija nastavnika i u~enika, kori{}ewe ade-
kvatnih nastavnih sredstava, ocjewivawe inicijativnosti i samostalnosti 
u~enika koje }e podsta}i razumijevawe) ovaj oblik u~ewa je istovremeno 
oblik aktivne nastave jer dovodi do intelektualnog aktivirawa u~enika. U 
su{tini je rije~ o u~ewu na smislen na~in, odnosno u~ewu s razumijevawem. 

Osnovna karakteristika mehani~kog u~ewa (u~ewa napamet) jeste doslov-
no u~ewe bez uspostavqawa smislenih veza u samom gradivu i izme|u tog 
gradiva i prethodnih znawa i iskustava u~enika.20 Ova aktivnost zahtijeva 
puno vremena od u~enika i osim pam}ewa ne mora anga`ovati nijednu drugu 
psihi~ku funkciju. 

(b) Prakti~no naspram verbalnog u~ewa je dimenzija neposredno povezana 
sa prethodnom, pri ~emu je u ovom slu~aju akcenat na razlikovawu prakti~-
nih (spoqa{wih) aktivnosti21 i verbalnih – koje su naj~e{}e unutra{we. 
______________________________________   

19  Isto, str. 12-29. 
20  Varijante mehani~kog u~ewa (u~ewa napamet) su: 

• u~ewe gradiva napamet koje se ne mo`e osmisliti (u~ewe tablice mno`ewa, 
telefonskih brojeva itd.);  

• u~ewe napamet gradiva koje se razumije (pam}ewe stihova, izreka, poslovica, 
tekstova za pozori{nu predstavu itd.) i  

• u~ewe napamet bez razumijevawa (bubawe) iako je gradivo smisleno samo po 
sebi. 

21  Varijante prakti~nog u~ewa su: 
• prakti~no mehani~ko u~ewe (u~ewe prakti~nih motori~kih vje{tina koje se 

moraju strogo nau~iti: rukovawe raznim tehni~kim ure|ajima i instrumenti-
ma, kori{}ewe mikroskopa, grafoskopa, kucawe na pisa}oj ma{ini, upotreba 
ra~unara itd.); 

• prakti~no smisaono u~ewe – u~ewe prakti~nih radwi i vje{tina uz razumije-
vawe wihovog smisla: u~ewe tehnika crtawa i slikawa, svirawa na muzi~kim 
instrumentima, u~ewe metoda kojima se zna smisao, standardizovane metode 
istra`ivawa (anketa, intervju...); 
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U~enici u procesu prakti~nog mehani~kog u~ewa, prakti~nog smislenog 
u~ewa i u~ewa cjelovitih aktivnosti razumijevaju smisao odre|ene djelat-
nosti i prakti~no je izvode (sti~u umije}a tj. kako se ne{to radi, a ne samo 
znawe koje treba reprodukovati). Treba imati u vidu da se ovdje u~i po za-
datom obrascu {to treba razlikovati od stvarala~kih oblika u~ewa. 

(v) U~ewe putem otkri}a i rje{avawem problema naspram receptivnog. 
Za razliku od receptivnog u~ewa pod kojim se podrazumijeva mehani~ko (do-
slovno) u~ewe ili u~ewe s razumijevawem, u~ewe putem otkri}a i rje{ava-
wem problema karakteri{e samostalno dola`ewe do novih saznawa. U~eni-
ci (nakon stvarawa problemske situacije) samostalno tra`e rje{ewa {to 
je u funkciji podsticawa inicijativnosti, intelektualnog osamostaqivawa 
i razvoja u~eni~ke individualnosti.22 

(g) Divergentno naspram konvergentnog u~ewa. Divergentno (lateral-
no, stvarala~ko, kreativno) mi{qewe odlikuje stvarawe {to ve}eg broja 
originalnih ideja, otkrivawe alternativnih puteva u rje{avawu (jednog) 
problema, fleksibilnost mi{qewa; dok se konvergentno (logi~ko) mi{-
qewe zasniva na logi~kom slijedu intelektualnih radwi koji vodi do isprav-
nog rje{ewa. U divergentnom obliku u~ewa dolazi do izra`aja inicijativ-
nost i samostalnost u~enika; stvarala~ke mogu}nosti li~nosti, sposob-
nost za pronala`ewe vlastitih i originalnih rje{ewa; tolerancija za 
razli~ita gledi{ta itd. Kao jedan od mogu}ih na~ina pri rje{avawu nekog 
problema koristi se tehnika brainstorminga (umno`avawe mogu}ih rje{ewa), 
tj. mo`danih oluja ili mozgalica. Mozgalica je samo po~etna faza formu-
lisawa predloga za neko rje{ewe, tehnika slobodnog, necenzurisanog izno-
{ewa novih i neobi~nih ideja. Nakon izno{ewa svih mogu}ih rje{ewa, vr{i 
se wihova logi~ka analiza i selekcija, tra`i se i prihvata najboqe rje{ewe. 

Ovdje ukazujemo na suptilnost ocjewivawa23 koje se u prvom redu zasniva 
na procjeni stvarala~kih osobina li~nosti i stepena originalnosti u 
izno{ewu ideja koje su u funkciji rje{avawa nekog problema.  

(d) Interaktivno naspram transmisivnog u~ewa. Dok je kod interak-
tivnih oblika u~ewa rije~ o radu u malim grupama i kooperativnom u~ewu, 
kod transmisivnog u~ewa (jednosmjerno preno{ewe znawa od nastavnika 
u~enicima) dominira frontalni oblik rada. Brojna ograni~ewa transmi-
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• u~ewe cjelovitih aktivnosti (najslo`eniji oblik prakti~nog smislenog 
u~ewa: u~ewe u fizi~kom, likovnom i muzi~kom vaspitawu; usvajawe tehnika 
pismenog izra`avawa, metode analize kwi`evnog djela i izvorne literature 
uop{te). 

22  Dok su oblici receptivnog u~ewa prisutniji u {kolskom u~ewu (naro~ito u os-
novnoj {koli) u~ewe putem otkri}a i u~ewe rje{avawem problema (istra`i-
va~ka nastava) je primjerenije vi{im nivoima obrazovawa i ono je u prvom redu 
u funkciji ostvarivawa autonomije u~enika u intelektualnom radu i formirawa 
sposobnosti samostalnog rje{avawa problema. 

23  Sli~nu situaciju sa aspekta ocjewivawa imamo i kod divergentnog u~ewa i kod 
u~ewa putem otkri}a i u~ewa rje{avawem problema po{to se u oba slu~aja ne 
polazi od procjene reprodukcije nau~enog ve} se preferira inicijativnost i 
samostalnost u radu u~enika. Pored brojnih sli~nosti i pro`imawa intelek-
tualnih aktivnosti kod ovih oblika u~ewa navodimo i jednu specifi~nu razliku: 
dok se kod u~ewa putem otkri}a i rje{avawem problema apostrofira inici-
jativnost i samostalnost intelektualnih aktivnosti kod divergentnog 
u~ewa je, pored ovih, prisutna i dimenzija stvarala{tva. 
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sivne nastave (ne aktiviraju se prethodna znawa u~enika koja imaju zna~aja 
za razumijevawe novog gradiva, izlagawe nastavnika je naj~e{}e monolo{-
kog karaktera, u~enici su pasivni slu{aoci i primaoci informacija i 
gotovih znawa koja treba upamtiti i reprodukovati, izostaje interakcija 
nastavnik – u~enik) ujedno su i prednosti interaktivnog u~ewa. 

Postoji vi{e varijanti interaktivnog oblika u~ewa: kooperativno u~e-
we nastavnik – u~enik, kooperativno u~ewe u grupama u~enika, timska na-
stava i u~ewe po modelu. Zajedni~ka odlika svih kooperativnih tj. inter-
aktivnih oblika u~ewa je {to se ukupnom organizacijom {kolskog rada 
obezbje|uje aktivna uloga i nastavnika i u~enika. 

(|) S obzirom na stepen i vrstu pomagala koja se koriste oblici na-
stave/u~ewa mogu se podijeliti na oblike u~ewa bez pomagala i oblike u~e-
wa koji se oslawaju na razli~ita pomagala.24 U zavisnosti od prakti~ne 
va`nosti ovih pomagala (iako su u {kolskoj praksi prisutne wihove kom-
binacije) izdvajaju se sqede}i oblici nastave: laboratorijska i kabinet-
ska nastava; u~ewe uz oslawawe na {kolsku biblioteku (igroteku i me-
dijateku); oblici nastave koji koriste lokalne obrazovne potencijale i 
u~ewe uz pomo} ra~unara. 

Treba imati u vidu da nijedna od navedenih metoda (oblika) u~ewa sama 
za sebe ne garantuje aktivnost u~enika u nastavnom procesu. Wihova iden-
tifikacija u pojedinostima data je iz perspektive u~enika ~ime se ujedno 
potvr|uje da je centralno pitawe aktivne {kole: aktivnost u~enika u pro-
cesu u~ewa. 

Sa aspekta stepena aktivirawa u~enika svaki od navedenih oblika u~e-
wa mo`e se orijentaciono vezivati za tradicionalnu ili aktivnu {kolu. 
Za tradicionalnu {kolu su uglavnom karakteristi~ni reproduktivni 
oblici u~ewa, dok su u aktivnoj {koli dominantni oblici u~ewa u kojima 
je nagla{ena samostalnost i aktivnost u~enika, kao i ve}a raznovrsnost 
i kombinovawe razli~itih oblika u~ewa.25  
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24  U priru~niku Aktivno u~ewe (str. 27) na osnovu kori{}ewa nastavnih pomaga-
la izlo`en je sqede}i rastu}i niz: 
• verbalna predavawa bez ikakvih pomagala; 
• kori{}ewe samo table i krede; 
• kori{}ewe uxbenika i drugih pisanih izvora informacija; 
• kori{}ewe audiovizuelnih ilustracija; 
• kori{}ewe audiovizuelnih sredstava (dijafilm, nastavni film, video, vi-

deodisk, kompjuterska kwiga); 
• u~ewe uz pomo} ra~unara, kao sredstva za stvarawe tekstova (i {tampawe 

kwiga), za kori{}ewe obrazovnog programa (softvera), za programirawe, za 
stvarawe obrazovnog softvera itd. 

25  Ovaj na~in rada efikasno se mo`e realizovati u okviru edukativnih radioni-
ca. Edukativne radionice se zasnivaju na grupnom radu koji omogu}uje interak-
ciju i saradwu me|u u~enicima. Osnovni efekti radioni~arskog na~ina rada su 
sqede}i: 
• podsticawe saznajnog razvoja u~enika (od usvajawa ~iweni~kog znawa do raz-

vijawa vi{ih intelektualnih procesa – su|ewa, zakqu~ivawa i samostalnog 
rje{avawa problema); 

• u~enici imaju mogu}nost da iska`u svoje potrebe i osje}awa, {to ih podsti~e 
da se aktivnije ukqu~uju u pronala`ewe rje{ewa problemskih situacija; 

• boqe razumijevawe me|u u~enicima (osje}awe potrebe da se wihov individu-
alni rad uva`i, poma`e im da i oni sami uva`e rad drugih), afirmacija sebe i 
drugih (uva`avawe identiteta drugih li~nosti); 
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3. Umjesto zakqu~ka 

”Oblikovati zna~i da u~iteqi priteknu u pomo} 
mogu}em duhu koji ~eka u detiwstvu da se ostvari.”  

J. F. Lyotard: [ta je postmoderna 

Da mogu}nost primjene metoda aktivnog u~ewa u nastavi filosofije i so-
ciologije nije samo zahtjev ve} i realno stawe    pokazuje nastavni rad jednog 
broja profesora koji izvode nastavu ovih disciplina. Rije~ je o primjeni 
aktivnih metoda (oblika) rada u okviru realizacije projekta Vaspitawe za 
toleranciju, mir i humani razvoj.26    

U skladu sa planiranim izborom nastavnih sadr`aja iz postoje}ih na-
stavnih programa filosofije i sociologije u dosada{wem radu realizovan 
je zna~ajan broj nastavnih jedinica primjenom metoda aktivnog u~ewa. U 
prvoj analizi rada na realizaciji potprojekta za sredwe obrazovawe na-
stavnici su izlo`ili vlastita iskustva u pogledu interesovawa u~enika, o 
efektima dosada{weg rada sa aspekta pro`imawa obrazovnih i vaspitnih 
ciqeva, kao i izvjesne te{ko}e kad je u pitawu nedovoqna opremqenost 
{kolskih biblioteka potrebnom literaturom, fotokopirawe materijala, 
nabavka i kori{}ewe video-materijala, snimawe oglednih ~asova i sl. 

Nastavnici su u izno{ewu vlastitih utisaka i zapa`awa o aktivnostima 
u~enika naglasili da sa poja~anim interesovawem o~ekuju ove ~asove, sami 
tra`e literaturu, opu{teniji su, osje}aju radost saznawa, u rasprave se 
ukqu~uju i u~enici sa slabijim uspjehom, slobodnije se pona{aju i sl. U 
jednom slu~aju je bila prisutna primjedba da su u~enici nenaviknuti na ovaj 
oblik rada. Dominiraju, svakako, ocjene da se u~enici raduju ovim ~asovima, 
odu{evqeni su, do izra`aja dolazi kreativnost u~enika, ~asovi su neobi~-
ni u pozitivnom smislu, u~enici se druga~ije pona{aju (opet u pozitivnom 
smislu), nema izostajawa sa ~asova. 

Nastavnici su govorili i o tome kako se osje}aju i prihvataju ovaj oblik 
rada. Ja sam jako zadovoqna – naglasila je jedna profesorica. Mogle su se 
______________________________________   

• me|usobno uva`avawe i {irewe saradwe izme|u nastavnika i u~enika, kao i 
izme|u samih u~enika; 

• razvijawe decentracije (stavqawe u tu|u ulogu – u poziciju druge osobe), em-
patije (razumijevawa i uva`avawa emotivnog stawa druge osobe), asertiv-
nosti (samopouzdanog reagovawa) itd; 

• podsticawe sposobnosti komunikacije i razvijawe takmi~arskog duha u~enika 
(unutar grupe i izme|u grupa); 

• podsticawe jedinstva individualizacije nastavnog rada i socijalizacije u~e-
nika. 

 Treba imati u vidu da se na ovaj na~in ne mogu realizovati svi nastavni sadr-
`aji, jer bi to bilo i neekonomi~no i neefikasno, jednom rije~ju – nemogu}e. 
Ipak, preliminarno izno{ewe ove konstatacije nema za ciq da umawi zna~aj ovog 
na~ina rada, ve} da, prije svega, uka`e na op{tepoznatu ~iwenicu da je za uspje-
{an nastavni rad neophodna primjena raznovrsnih oblika rada i nastavnih metoda. 

26  Projekat Vaspitawe za toleranciju, mir i humani razvoj je u funkciji una-
pre|ivawa nastavnog rada, a naro~ito wegove vaspitne dimenzije. Wegova re-
alizacija se zasniva na primjeni raznovrsnih oblika i metoda nastavnog rada, 
ukqu~uju}i i metode aktivne nastave. U realizaciju ovog projekta ukqu~eni su 
svi nivoi obrazovnog sistema (od pred{kolskog do visokog obrazovawa), a od 
sredwih {kola Gimnazija S. [kerovi} u Podgorici, Gimnazija T. Pejatovi} u 
Pqevqima i Sredwa {kola Bratstvo-jedinstvo u Ulciwu. 
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zapaziti izjave da je neophodno i dodatno anga`ovawe samih nastavnika, 
kako u pripremi, tako i u organizovawu ovog na~ina rada. U tom smislu ka`e 
se da su u~enici toliko zainteresovani i radoznali da se mora smi{qati 
uvijek ne{to novo. 

Evidentno je da pozitivne reakcije u~enika imaju povratno dejstvo na na-
stavnike koji prihvataju dodatno anga`ovawe, a time i izazov inovacija ovog 
tipa. Sve to podrazumijeva nagla{enu aktivnost nastavnika prije po~etka 
samog ~asa, po~ev od idejne zamisli, preko stvarawa scenarija za ~as27 i pri-
premawe materijala za wegovo izvo|ewe.  

Na kraju, sam ~as i analiza izvedene nastave omogu}uju vlastito pre-
ispitivawe nastavnika, unutra{wi mir ili nemir, potrebu za evaluacijom 
vlastitog u~inka i evaluacijom efekata u~eni~ke aktivnosti. To je, isto-
vremeno, najefikasniji na~in rada koji podsti~e individualno i profesio-
nalno samosaznawe, put kreativne komunikacije i oplemewivawa interper-
sonalnih odnosa koji omogu}uje unutra{wu demokratizaciju i modernizaciju 
obrazovawa. 
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27  Scenarije za ove nastavne ~asove ne treba shvatiti kao {ablon kojeg se treba 
strogo pridr`avati, ve} kao podsticaj za novo i samostalno osmi{qavawe sa-
dr`aja rada na ~asu. Bri`qivo isplaniran scenario treba da sadr`i precizne 
zadatke za u~enike i da omogu}i vezu ciqa, gradiva i interesovawa u~enika, bilo 
da je rije~ o uvodnim, glavnim ili zavr{nim aktivnostima. 


